LOCKES, Cprioms Effmdf.a oo ol -
ocds. 55% fouls - londes, 1994,

Capitulo 7

O conhecimento:
elucidagdes conceituais
e procedimentos metodologicos

Nau prética docente, como abordamos anteriormente, muitas vezes se
exercita O ensinp sem s¢ perguntar 0 que € o conhecimento, seu sentido,
scu significado. Para um exercicio satisfatério do ensino, entre outros ele-
mentos fundamentais — como Psicologia e Sociologia da Educagao, recur-
sos metodoldgicos para o ensino ete. —, é importante, também, possuir
uma teoria do conhecimento. Teoria do conhecimento nada mais é do que
um entendimento do que vem a ser o conhecimento, seu processo, seu modo
de ser. Assim, vamos discutir o conhecimento, para nos apropriarmos do
seu sentido, de tal forma que tenhamos a possibilidade de utilizd-lo da
melhor maneira possivel em nossas atividades docentes. No capitulo 5,
denunciamos o senso comum que paira sobre essa questio na prética esco-
lar. Aqui, desejamos abordar criticamente esse tema, por isso 0 retomamos
dc forma nova ¢ mais aprofundada.

1. O conhecimento

Quando s¢ pergunta a alguém o que ¢é conhecimento, a primeira ~
€ a mais comum — resposta que obtemos € que conhecimento é aquilo
que aprendemos nos livros, nas conleréncias... A resposta nao esté de todo
inadequada. Porém, hi um elemento que esta na raiz do que denominamos
conhecimento e que importa compreender para que essa definigio fique

mais adequada.
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O conhecimento é a compreensio inteligivel da realidade, que o sujeito
humano adquire através de sua confrontagiio com essa mesma realidade.
Ou seja, a realidade exterior adquire, no interior do ser humano, uma
forma abstrata pensada, que lhe permite saber e dizer o que cssa realidade
€. A realidade exterior se faz presente no interior do sujeito do pensa-
mento. A realidade, através do conhecimento, deixa de ser uma incégnita,
uma coisa opaca, para se tornar algo compreendido, trafslicido.

Um exemplo: quando nos deparamos com algo que desconhecemos,
ficamos magnetizados. Ou seja, nem podemos descartar o que estd # nossa

frente, nem sabemos o que fazer desde que ignoramos tudo sobre essc
objeto.

Vamos, a titulo de exemplo, imaginar & nossa frente um computador
€ supor que nunca tenhamos tido contato com equipamento semclhante.
O que fazer com ele? Por enquanto, nada: niio h4 o que {azer, pois des-
conhecemos tudo sobre ele ¢ o seu funcionamento, Com a ajuda de um
manual e de alguém que ja trabalhou com esse instrumento, podemos tentar,
a0s poucos, utilizd-lo; e, apds algum tempo, estaremos dominando-o e uti-
lizando-o adequadamente. O que ocorreu? Passamos da ignordncia para

0 saber sobre o objeto e adquirimos algum entendimento, de tal forma
que ele se tornou inteligivel,

Tomemos algo mais existencial, como a questio do cincer. HA uma
ignorincia muito grande entre os especialistas sobre o que é e como dominar
esse desvio bioldgico, que tem se manifestado tio intensamente nos seres
humanos nos Gltimos tempos. Se soubéssemas o que ¢ ciincer ¢ 0 modo
de domini-lo, ele nio nos assustaria tanto. Outras doengas, que também
assustavam o ser humano, deixaram de ser temidas depois de serem do-
minados os modos de vencé-las. E o caso da tuberculose, da lepra etc. No
passado, os portadores dessas doengas deviam afastar-se de suas familias,
indo para isolamentos sanitérios. Hoje, o tratamento nio requer mais o
isolamento.

~ Portanto, o conhecimento pode ser entendido, sim, como aquilo que
adquirimos nos livros, nas aulas ¢ nas conversas, mas com o objetivo de
alcangar entendimento da realidade, O que estd em primeiro lugar, o que
esta na raiz do conhecimento, € a clucidagao da realidade e niio a retengho
de informagdes contidas nos livros. Essas informacdes deverio ser auxiliares
no entendimento da realidade; contudo, clas por si mesmas nio sic o
conhecimento que cada sujeito humano, em particular, tem da realidade,

preciso utilizar-se das informagoes de maneira intelectualmente ativa,
para que se transformem em efetivo entendimento do mundo exierior,

A expressio “o conhecimento € uma clucidagio da realidade” nos d4
esclarecimentos muito importantes, que permitem entender, de uma forma
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relativamente adequada, o que é o conhecimentio. }’\ palavra "‘e]uudar”
tem origem no latim e provém de dois termos dessa lm_gua: cla c”formada
pelo prefixo e, que neste caso significa “reforgo”, “muitas vezes”, e p'clo
lucere, que significa “trazer & luz”. Desse modo, elucidar, ‘do ponto de v1st,:d
etimoldgico, significa “trazer a luz duas vezes”, ou “trazer 3 luz [ortemente”,
Elucidar &, entdo “trazer 2 luz fortemente”. Estamos falando d.a Iu? como
linguagem metafdrica, figurada, para expressar a “lf.uz“ que a mteh%enc:la
projeta sobre a realidade. Se nao detemnos um cpten_dnmcnlo :.sobre o cancer,
¢ porque a inteligéncia humana nido conseguiu ainda projetar sobre ele
sua “luz” cognitiva, penetrar esse fendémeno. Por outro tado, se dt.:ttlzmc_)s
entendimentos sobre a tuberculose, é devido ao fato de a inteligéncia
humana ja ter penetrado nesse “mistério” da realidade. _

Nossa incapacidade de trabalhar com determinados objetos decorre,
fundamentalmente, de nossa ignorincia sobre cles € sobre os recursos a
serem utilizados em sua transformacio.

Para compreender bem o conhecimento como fc_)rmfa dft f‘i!uminagﬁo"
da realidade, vamos lembrar uma situagio de vivéncia biolégica pela qual
todos j4 passamos. A situagdo € a seguinte: estamos sob o sol de'IO hf)ras
da manha e entramos em uma sala que estd em penumbra. De {medlato,
paramos, sentimo-nos inseguros devido ao “cscurecimer.lt'(f) _cla vista”, de-
corréncia de um processo de acomodagao da retina. De inicio, nao enxer-
gamos nada, mas, apds algum tempo, comegamos a enxergar vultos e, $
seguir, reiniciamos nosso movimenio de entrada. I"or que isso ocorreu!?
Devido a, momentaneamente, nio enxergarmos mais na@alq perdermos 0
senso dos objetos que poderiam estar pelo cami.nho. Reiniciamos o cami-
nhar porque temos luz suficiente para dislingulr‘o que fazer, que movi-
mentos sA0 necessarios para nao esbarrar nos objetos A nossa volta.

Em termos de conhecimento ocorre, num outro patamar, mais ou
MENos a mesma coisa. Aqui temos um exemplo bioldgico, coladg a sensagio
{isica. No caso do conhecimento, temos um patamar de “ilummagao"_ que
envolve a inteligéneia, que envolve a compreensio. O cz‘mizcr, a A‘ldf c
tantas cutras coisas que niao dominamos cogniliva{'neme sa0 escuriddes
que estdo 2 nossa frente € que nio nos permilem agir de forma adequada.
O conhecimento € o entendimento que permite agﬁcs_adfzquzndas para a
satisfagio de nossas necessidades, sejam elas fisicas, bioldgicas, estéticas
ou outras,

O conhecimento, em sintese, é uma forma de entendimento da rea-
lidade, Muitas vezes, o conhecimenio é confundide com o processo de
decorar informagio dos livros, para a seguir, r'epeli-la em provas csc_o[arfes
ou em provas de selecio. Isso nao € conhccmcnto. Iss:'} € memorizagao
de informacgdo, sem saber o que, de fato, cssa informagao significa.

123



Entio, quando diziamos acima que a afirmagao “conhecimento ¢ aquilo
que adquirimos nos livros..." nio estava de todo inadequada, era pelo fato
de que muitos conhecimentos siio adquiridos através dos livros ¢ outros
MEis, mas COmo compreensio, como “iluminag@o” da realidade ¢ ndo como
retengao aleatéria de pequenas informagées. Conhecimento, no verdadeiro
sentido do termo, é aquele que possibilita uma efetiva compreensao da
realidade, de tal forma que permite agir com adequagio.”

2. Formas de apropriacio da realidade
através do conhecimento

Existem duas [ormas! de nos apropriarmos da realidade pelo conhe-
cimento; uma, através da investigagiio direta da realidade; ¢ outra, através
da exposi¢io dos conhecimentos j produzidos ¢ apresentados par seus
autores. Marx nos diz que dois sdo os métodos do conhecimento: o da
investigagdo € o da exposigio.

“E mister, sem divida — diz ele — distinguir, formalmente, o
método de exposigio do método de pesquisa, A investigacao tem de
apoderar-se da matéria, em seus pormenores, de analisar suas diferentes
formas de desenvolvimento, ¢ de perquirir a conexdo intima que ha
entre elas: 86 depois de concluido esse trabalho, & que se pode descre-
ver, adequadamente, o movimento do real. Se isso se consegue, ficara
espelhada, no plano ideal, a vida da realidade pesquisada, o que pode
dar a impressao de uma construgio ‘a priori’,”?

Vamos tentar entender esses dois métodos anunciados por Marx para,
a seguir, prosseguir cm nossa discusséio. Em primeiro lugar, Marx apresenta
o método da investigagiio. Essa ordem de apresentagio, evidentemente,
nio ¢ gratuita. Com ela, Marx quer enfatizar que o conhecimento, em si,
nasce de um trabatho de entendimento da propria realidade. S6 depois,
ele pode ser exposto, comunicado aos outros, Ou scja, s& apGs 08 exercicios
de investigagiio ¢ que temos a possibilidade de expor o entendimento que
criamos da realidade. Para tanto, o exercicio da pesquisa devera ser o mais
rigoroso possivel, de tal forma que possibilite a construgio de um enten-

1 Sobre a dupla forma — dircta ¢ indireta — de proceder ao conhecimento poder-se-4 ver Luckesi,
Cipriano et alii. O leitor no alo de estudar a palavra escrita”. In: Fazer universidade: uma proposia
metodoldgica, Sio Paulo, Corlez 1984, Ainda: Freire, Paulo, “O ato de ler”. [n: Agdo eultural para a

liberdade. Rio de Janeiro, Paz ¢ Terra; e hnpordncia do ato de fer, Sa0 Paulo, Cortez/Autores
Associados, 1984,

2 Marx, Karl. O Capital, Liveo 1, v, 1. Rio de Tanciro, Civilizagio Brasilcira, 1966, p. 16,

124

dimento que seju, no nivel do pensado, a expressao dessa mesma rea]nda{!c.
Evidentemente nao como cdpia dela, mas sim como sua compreensao in-
teligivel. O conhecimento ¢ a expressiio do real, mas nao sua copia.

Isso traz uma conseqiéncia para o processo educativo, Pode-scl apren-
der 2 partir da investigagao dircta ¢ apropriagio ativa da €Xposigio do
conhacimento efetivada por outros. Mas, certamente porque o mélodo de
investigagiio nem sempre poderé ser utilizado no pequeno espago de tempo
que s¢ dispde dentro dos limites escolares, o método mais [:rcqucntcnlenlc
utilizado serd o da exposicao, seja oral, seja escrita, ou ainda através de
outros meios de comunicagio.

2.1 O conhecimento direto da realidade
(método da investigacio)

O conhecimento direto da realidade decorre do esfor¢o que o sujeito
do conhecimento faz para obter um entendimento adequado da mesma.
Para tanto, ele deveri assumir uma posi¢io critica durante lodo o processo.

Para a produgio do conhecimento da realidade, a primeira posigﬂo a
ser assumida pelo sujeito é uma critica dos proprios fenémcnos.da realidade
a ser investigada. Ou seja, em principio, importa que o inyest:gador tenha
claro que a realidade nao se da a conhecer imediata e facﬂlncr'ne. Ela tem
subterfiigios e manifesta suas aparéncias, mas nao sua esséncia.

Vamos iniciar por um exemplo bem simples. Em muitas situagbes do
dia-a-dia, dizemos quc “a 13 é quente”, Serd que a a é quente mesmo?
De fato, a 1a nio é quente; ela é, sim, boa retentora de lcmpcratura:
Quente € o nosso corpo. Se sobre ele colocamos uma veste d:e la, que €
boa retentora de temperatura, 0 nosso corpo [fica mais protegido do frio
devido a ficar envolvido pelo seu préprio calor, retido pela vestimenta de
1. Na aparéncia, a la ¢ quente; na esséncia, cla ¢ boa retentora de tem-
peratura. O conhecimento que quer ser verdadeiro deve ultrapas:ear‘ as
aparéncias € chegar 3 esséncia. Nao basta ficar na primeira ¢ priméria
impressao. Os fendmenos, por si, ndo manifestam veracidade.

Para dar um exemplo mais complexo de situagiio onde podemos nos
cnganar com as aparéncias, vamos lembrar “as estruturas do poder das
institvigdes”. Qualquer governo de Estado, qualquer prefeitura, qualquer
secretaria, assim como  qualquer escola, tcm um organograma (aqut;lc de-
senho da distribuigio dos Grgaos e setores da instituigiio, com as diversas
diregdes do poder). O organograma, por si, setia a forma como o poder
se distribui dentro daquela determinada institvigao. Se, contudo, cstudar
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mais rigorosamente, verificaremos que esse organograma € a organizagio
“aparente” do poder dessa institui¢io. De fato, a distribuigao do poder é
bem diferente dessa que est4 especificada no organograma. Existem inter-
feréncias pessoais, articulagdes diversas ¢ indevidas etc. Para descobrir a
verdadeira estrutura do poder de uma instituicdo ndao basta estudar o seu
organograma. E preciso ir além, descobrir efetivamente o que ocorre com
o poder naquela instituigao, que caminhos segue, que interferéncias efetivas
se manifestam, muito para além daquilo que est expresso no organograma.
Ai € que entra o processo de investigagdo, que possibilita ultrapassar as
aparéncias € chegar as esséncias. O essencial nio se di & primeira vista.
Por isso, é preciso ser critico em relagio aos dados.

Marx diz que, s¢ aparéncia e esséncia coincidissem, nio seria necesséria
a ciéncia. De fato, a ciéncia s6 é necessaria porque a realidade nio se da
a conhecer facilmente. As aparéncias, que séo manifestacdes da prépria
realidade, ocultam a verdade dessa mesma realidade. Assim, a primeira
posicao metodolégica de quem quer se dedicar a elucidar o real deve ser
uma atitude critica para com as aparéncias da realidade. Assumir a posigio
critica para efetivamente conhecer significa assumir um posicionamento
permanente de ir para além das aparéncias, buscando aquilo que subja-
centemente explica a realidade através dos nexos e das relagbes que sio
invisiveis num primeiro momento.

Uma segunda posigio metodoldgica por parte de quem deseja inves-
tigar alguma coisa refere-se a critica do senso comum. Ou seja, torna-se
fundamental criticar as interpretagdes cotidianas sobre aquilo que estamos
estudando. Ndo se pode, direta e imediatamente, acreditar que aquilo que
as pessoas dizem sobre si mesmas seja a verdade. E preciso olhar critica-
mente para as opinides que o presente tem sobre os objetos que ele in-
terpreta. Nao bastam as falas. E necessirio investigar se essas falas estio
articuladas com a objetividade dos fatos, ou se simplesmente expressam
interpretagdes, seniio falsas, a0 menos parciais, da realidade. Nio se pode
admitir, pura e simplesmente, a opinido popular como explicativa de alguma
coisa. Ela € sempre fragmentdria e, na maior parte das vezes, est4 articulada
com experiacias existenciais dogmaticas e supersticiosas. De acordo com
Gramsci, ndo se deve condenar a visio cotidiana da realidade, mas deve-se
sim, tomd-la crilicamente nas maos, para elevi-la a um novo patamar de
compreensio, que scja coerente, consistente e orginico.

O terceiro elemento metodoldgico necessario para a constituigio de
um conhecimento objetivo € a critica das explicagbes existentes no meio
cientifico. Nio se¢ pode desprezar os conhecimentos ja estabelecidos, assim
tomo néo se pode admiti-los como plenamente verdadeiros. A verdade,
sendo aproximativa, deverd ser permancnicmente buscada, G preciso vee
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rificar criticamente aguilo que € verdadeiro e significativo. Essc tado r.lz]o
pode ser jogado fora. Como também importa descartar aqu'eles' conceitos
que ja ndo explicam mais a realidade. Os conhecimentos cientilicos exis-
tentes representam passos dados pela humanidade no seu esforgo perma-
nente de compreender a realidade para transforma-la. Isso, como podemos

. deduzir dessas discussoes, nao quer dizer que devamos, pura e simplesmen-

te, aceitar ou rejeitar todo conhecimento estabelecido. Sendo aproximati-
vos, os conhecimentos serio revistos. Hi o que deva ser aproveitado cri-
ticamente, como hi o que deva, também criticamente, ser descartado.

Para enfrentar a realidade criticamente, levando em consideracgio os
elementos que apontamos, importa utilizar recursas metodologicos gerais.
Vamos lembrar alguns deles.

Ndo tomar a parte pelo todo. Nio se pode julgar um individuo sim-
plesmente por ter visto o seu rosto. Ele possui muitos outros caracteres,
que compdem o todo de sua personalidade ¢ do seu modo de ser. Também
a vida de um povo nio pode ser julgada simplesmente pelas suas Festas.
Muitos outros clementos devem entrar nesse processo de caracterizagho
¢ de julgamento. Para sc estabelecer um conhecimento aproximativo do
rcal, importa tomar cada coisa pelo todo, ou seja, por todos os elementos
que o compdem dentro de um quadro de nexos e relagdes. Importa des-
vendar as relagdes que constituem o objeto de estudo.

Ndo tomar o particular pelo universal, mas sim procurar no particular
o universal. Ou seja, em cada objeto a ser estudado, importa descobrir as
caracteristicas universais. Nio sdo os caracteres individuais da personali-
dade de Pedro que definem o ser humano, mas certamente em Pedro
manifestam-se caracteristicas universais do ser humano, situado social e
historicamente. A ciéncia € a descoberta do universal que se manifesta no
particular. As caracteristicas das classes lrabalhadoras se 'manif'es'[am em
qualquer trabalhador. A identificagao desses elementos universais ¢ neees-
siiria para a constituigio de uma compreensio direta da realidade.

Nio se pode esquecer que o passado se faz presente em qualquer situagio
ou objeto do conhecimento ao qual nos dediquemos. Nada se faz abrup-
tamente. Todos os fendmenos naturais ou sociais tém uma génese, uma
historia. E essa histéria, essa génese ¢ fundamental para se entender o
objeto que estamos estudando. Assim, a escola que temos hoje nao € a
mesma de ontem; mas a escola de hoje é devedora da de ontem. E, em
termos de conhecimento, nao vamos conseguir compreender bem a escola
de hoje sem cstudé-la a partir de sua transformagio de ontem para o hojf:‘
Nés, em nossa personalidade individual, somos fruto de toda a nossa histéria
de vida. E, assim, cada fendmeno, seja ele da sociedade, ou da natureza.
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Levando em conta esses clementos estaremos em condigoes de pro-
duzir um conhecimento aproximadamente verdadeiro da realidade, com-
preendendo-a ¢ explicando-a. O conhecimento, assim, se manifestara como
a iluminagio da esséncia sob a aparéncia. 3

O conhecimento produzido de modo critico, certamente, serd uma
iluminagdo da realidadc. Ele consistird num novo entendimento da reali-
dade, que possibilitard acdes priticas com um nivel de adequagio muito
maior. A ciéncia ¢ uma forma de entendimento da realidade extremamente
necessdria para a sobrevivéncia e o avango da humanidade.

2.2 O conhecimento indireto da realidade
(método da exposicio)

O método de exposigio anunciado por Marx € o mcio pelo qual o
investigador expde os conceitos que conseguiu formular sobre a realidade
investigada. Ou seja, o pesquisador €xpoe a expressdo “pensada” da reali-
dade. Todavia, a exposigio & também o mejo pelo qual podemos nos apro-
priar, através de uma assimilagio ativa, dos conhecimentos expostos. Os
pesquisadores desenvolveram suas investigagdes, formularam suas explica-
¢oes da realidade e as expuseram, seja através da fala, seja através da
escrita. NOs assimilamos o contéiido dessas exposigdes, na perspectiva dc
entendermos a realidade. £ a isso que denominamos “conhecimento indi-
reto da realidade”, devido ao fato de adquirirmos um entendimento do
real através do entendimento exposte pelo pesquisador. E, portanto, uma
via indireta de enfrentar a realidade do ponto de vista cognitivo. '

No conhecimento denominado direto, a confrontagio cognitiva se d4
entre sujeito do conhecimento e objeto conhecido. No conhecimento de-
nominado indireto a confrontagio se da entre sujeito do conhecimento e
objeto conhecido através da exposiciio do investigador. Assim, o que estd
€xposto num texto, num livro, nio substitui, de forma alguma, a realidade,
A exposigio ¢ intermedidria entre o sujeito do conhecimento e a realidade.
E um meio eficiente pelo qual podemos adentrar em muitos dos mistérios
da realidade fisica ¢ da realidade social, sem que tenhamos que proceder
aos longos e minuciosos processos da investigagio. Alids, nenhuma de nos-
sas vidas seria suficiente em termos de duragio, nem teriamos competéncia,
para proceder a tantas investigagdes quantas as que ocorrem diariamente

3 Sobre ouso de método dialético na i

nvestigagao, ver lanni, Octdvio. Dialdiicg ecapialismo. Petrdpolis,
Yozes, 1988,
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no mundo da ciéncia e da cultura. Seria um sonho vio acreditar que po-
deriamos, ao menos, reconstituir uma pequena parcela das pesquisas ja
realizadas em qualquer das possiveis dreas de conhecimento.

Temos mesmo que admitir com muita clareza que a rpaior parte c_io
conhecimento que cada um de nés detém foi adquirida a partir da €xposigao
de algum pensador pesquisador ou professor. Poucos de nés nos dedlc:amos
a criar novos conhecimentos, e poucos, propotcionalmente 3 quantidade
de seres humanos, sdo aqueles que se dedicam efetivamente ao trabalho
de produzir conhccimentos novos. Um caminho a!:)erto»c fundamenta’l dt?
apropriacio de uma compreensio da realidade, dlSpOI‘llV(’:'l a todos nds, &
o conhecimento indireto. E a aquisicao da realidade através dos resultados
dos trabalhos de investigagio dos pensadores e dos cientistas.

As duas formas de conhecimento estio articuladas: nio ha como pro-
duzir conhecimento direto da realidade sem se dedicar a uma assimilagio
critica dos conhecimentos anteriormente estabelecidos. Os conheciment'os
anteriores servem de ponto de apoio para o avango da investigagio, assim
cOmo muitas vezes servem para demonstrar as lacunas onde hd necessidade
de investigagdes novas ou mais especificas. Nenhum conhecimento nasce
de si mesmo: cada conhecimento novo ¢ herdeire do passado humano,
assim como € herdeiro da contribuigio de investigadores contemporineos.
A investigacao sempre tem uma divida histdrica com 0s que vi(_:ram antes,
assim como tem uma divida para com os que vivem e convivem numa
mesma época histdrica.

A critica, num processo de conhecimento indireto da realidade, sc
nutre dos mesmos critérios que apresentamos para o conhecimento direto.
Ou seja, o contelido que estiver sendo exposto dever ultrapassar o apa-
rente. Terd que dar conta de um patamar de compreensdo e explicagio
da realidade que va para além das aparéncias; que nio tome a parte pc[g
todo; que manifestc os elementos universais explicativos de uma dete‘rmi—
nada realidade; que busque o fundamento do entendimento, nao s no
presente do objeto exposto, mas que o explique a partir de sua gf:t}}{.':i[:.
Assim, o conhecimento adquirido, via exposigio de alguém, ¢ um instru-
mento critico de compreensiao da realidade, na medida em que tenha sido
construido de uma forma critica, com todos os clementos metodoléyioos
acima especificados. N6s, apropriadores de conhecimentos, é que deveinos
estar alentos para verilicar se a exposicio que estamos recebendo tem um
valar critico ou nio. Nao & devido ao fato de alguma coisa ter sido escriiz
¢ publicada que ¢ verdadeira. Nenhum critério, em termos de dcﬁnighim
de criticidade de um conhecimento, podera ser assumido como superior
aos limites da realidade. Siio os limites da realidade que permitem estabe-
lecer e distinguir o verdadeiro. Um conhecimento é verdadeiro quando,
dc forma universal, explica os nexos lagicos do objeto que estamos querendo
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entender. Uma exposigiio sera critica na medida em que exXpresse um co-
nhecimento verdadeiro como expressio pensada da realidade.
Nisso tudo, o que importa, radicalmente, é a compreensiio da realida-

de, seja através do procedimento direto ou do procedimento indireto de
conhecer.

3. O conhecimento na escola

Como vimos em capitulo anterior, é comum na pritica escolar se dis-
torcer o verdadeiro sentido do conhecimento como entendimento da rea-
lidade. Conhecimento, na maior parte das vezes, significa para a escola
transmissao e retengio de pequenas “pflulas” de informagio. Decoram-se
essas porgoes de informagio e a realidade, em si, permanece obscura e
njo-compreendida. Na maior parte das vezes, os professores estdo mais
preocupados com os textos a serem lidos ¢ estudados, do que com a propria
realidade que necessita ser desvendada.

As vezes se valoriza tanto um determinado texto de estudo, que o
proprio texto parece substituir a realidade. Muitas vezes, o difictl nio é
compreender a realidade, mas sim o texto que expGe um determinado co-
nhecimento estabelecido a respeito dela. E ha até ocasides em que os
professores selecionam os textos mais complicados de entendimento para
que os alunos s¢ debrucem mais sobre cles que sobre a realidade que os
textos pretendem apresentar e desvendar.

Essas distor¢des dificultam o ensino ¢ a aprendizagem. O interesse
de cada um de nés e de cada Crianga que esta na escola é ter a possibilidade
de compreender a realidade e o mundo que estd 4 nossa volta, de uma
forma mais ampla e significativa. Ora, a escola, por vezes, ndo ensina nada
além daquilo que todos j4 sabem (essa € a suposigao: todos sabem alguma
coisa, basta reuni-los para trocar umas tantas idéias e o conhecimento ja
estard estabelecido). As vezes, a escola transmite informagdes tio desvincu-
ladas da realidade e de tal forma hipertrofiadas, que passa para os alunos
a sensagao de que aqueles entendimentos expostos nido valem nada; efe-
tivamente, da forma como siio apresentados, certos conteddos por vezes,
nao valem nada mesmo ou, pior, sic enganosos.

Em Geografia, por exemplo, dizer que “0 solo se¢ forma a partir da
decomposigio de rochas” é verdadeio. Porém, demonstrar que isso ocorre,
a partir do fato de moer ou rachar a rocha, € uma falsidade. A decomposigio
da rocha que produz o solo depende de fatores climéticos, de microorga-
nismos, do himus que recobre as decomposicies ete. Além de serem pilulas
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de conhecimento, aquilo que ¢ ensinado na escola €, ds vezes, falso ¢
CNganoso.

E preciso ter cuidado com csta questao do conhecimento, pois que
dessa comprecnsiao dependeré a forma de trabalhar com os alunos no pro-
cesso de ensino/aprendizagem. Como jé dissemos anteriormente, o conhe-
ciménto deve ser um modo de existir ¢ de ver o mundo por parte de cada
cidadao. E, para tanto, hi que se apropriar do conhecimento de uma forma
existencial. Ele deverd passar a fazer parte da vida de cada ser huma[m.
Nilo poders, por isso mesmeo, ser tio-somente um conjunto de informagdes
que se decora ¢ depois... “gragas a Deus”... se esquece.

Para ganhar um novo sentido, o conhecimento assimilado plelo equ-
cando deverd apresentar-se como alguma coisa signilicativa e existencial.
Como lembramos anteriormente, o processo de aquisigdo de conhecimentos
escolares devera ter pelo menos quatro ctapas e conteGdos bisicos: aq}Ji-
siao de informagbes, principios, scqiéncias etc.; aquisigdo compreensiva
da melodologia utilizada na produgio desse conhecimento através Qa excr-
citagdo; aplicagdo dessa metodologia em situagbes assemelhadas; inventi-
vidade de novos conhecimentos aplicando os conhecimentos e a metodo-
logia adquiridos.

Assim, sendo, o conhecimento escolar sé poderd vir & ser um conhe-
cimento significativo e existencial na vida dos cidadaos sc¢ cle chegar a ser
incorporado pela compreensio, exercitagio e utilizagio criativa. Contud(?,
estas quesioes operacionais da aprendizagem pertencem ao mundo da di-
ditica e deverao ser tratadas em outro ambito de conhecimento.

Esse entendimento do conhecimento pode ser utilizado tanto no nivel
do jardim da infincia, quanto no nivel universitario. O que impqrta é que
cada pessoa, cada escolar, cada crianga, consiga entender a realidade que
cstd & sua volta. Claro, ha que distinguir niveis de complexidade de co-
nhecimentos. O conhecimento que se possibilita a2 um universitario nao ¢
o conhecimento que se vai oferccer a uma crianga no jardim da infincia.
Mas, em ambas as instincias educacionais, o conhecimento devera ser uma
forma de entendimento ¢ de compreensio da realidade.

4. Procedimentos de estudo e ensino

1. Questdes para estudo e compreensio do texto
a) Como se cniende o conhecimento como uma “illuminagio da rca-
fidade”? Compare essa forma de conhecer com aquela que & pro-

cessada na cscola e verilique semelhancgas e diferengas.
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